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基于教育家精神的新时代教师专业素养内涵与结构①

宋  萑1,2  袁培丽1  荣  晴1

（1.教育部普通高校人文社会科学重点研究基地北京师范大学教师教育研究中心，北京  100875）

（2.教育部普通高校人文社会科学重点研究基地北京师范大学教师教育研究中心太⛝分中心，河北  邢台  054001）

教师专业素养是教师的内在品质与能力等方面的综合体现，是教师队伍质量的重要衡量标准。基于弘扬和落实教育

家精神这一根本遵循，在分析新课标相关政策文本及国际教师素养模型的基础上，凝练了以育人素养为核心、体现

时代性和发展性的新时代中国教师七大专业素养要素及核心使命，并结合教师教育教学的具体实践，构建了教师专

业素养的罗盘模型，提供了一个多维度评价和发展教师职业能力的框架。未来将进一步开展实证研究以完善教师专

业素养指标要素，并研制分学段、分学科的专业素养指标体系，进而为教师专业标准的修订与完善以及高素质教师

队伍建设提供支撑。
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    注释：
    ① 本文系2022年度教育部人文社会科学重点研究基地重大项目“追踪数据驱动的职前教师学习与教师培养质量研究”（项

目批准号：22JJD880011）、2022年度北京师范大学教育学一流学科培优项目“学术单位规划-基于教师教育数据库建设的高素质

专业化创新型教师队伍建设循证理论构建研究”（项目批准号：YLXKPY-XSDW202207）、2024年度北京师范大学中央高校基本

科研业务费科研创新人才培育项目“教育强国建设背景下高质量教师队伍建设研究”（项目批准号：1243300004）的研究成果。

高素质的教师队伍是实现教育强国的基础和保障，

加强教师队伍建设是建设教育强国最重要的基础工

作。[1]教师是教育事业发展的主力军，而教师专业素养

是教师质量的集中体现。[2]2024年8月发布的《中共中

央 国务院关于弘扬教育家精神加强新时代高素质专业

化教师队伍建设的意见》（以下简称《意见》）明确提出

要“提升教师专业素养”。[3]当前，人工智能和信息技术

的迅猛发展，多元文化与价值观念的交汇碰撞等使得人

类社会正在发生深刻变革，给新时代人才培养带来前所

未有的挑战，也对教师的专业素养提出了新要求和新期

待。在促进教师专业化和提高教育质量的双重诉求下，

欧盟等区域及国际组织正积极推动成员国研制教师素

养框架，以引领教师的持续发展。然而，无论是在理论

上还是在实践中，都不可能存在一个超越不同时代、不

同文化背景的通用型教师素养模型。[4]因此，构建符合

新时代中国情境、体现中国特色、能够引领中国高质量

教师队伍建设的专业素养框架具有重要意义。

一、构建新时代中国教师专业素养框架的基本逻
辑与价值诉求

构建新时代中国教师专业素养框架，需要把握

好“素养”的概念和内涵，同时需要明确在何种意义

上使用素养与素养模型概念。[5]当前国际上关于核心

素养的研究中，采用了“core competences”“core 

propositions”“21st century knowledge and skills”等不

同术语，虽然这些术语存在差异，但实质上关于素养的

探讨均聚焦于同一核心问题，即“如何从学习结果界定未

来人才形象”。[6]基于此，探讨未来教师形象及其所需具

备的价值观、必备知识与关键能力，成为教师专业素养

研究中亟待解答的关键问题。本研究从新时代中国教师

专业素养的根本遵循、重要目标和内在要求出发，阐明构

建新时代教师专业素养模型的基本逻辑及价值诉求。

1. 根本遵循：弘扬和落实教育家精神

教育家精神蕴含了中华文化特有的化育智慧，凝聚

了中国教育特有的价值内核，展现了人民教师特有的精
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神品格，体现了中国教育家和优秀教师共同的、不可或

缺的特质，为新时代中国教师形象的塑造提供了精准的

目标指向和多维标识。《意见》中指出，经过3至5年努

力，要使教育家精神得到大力弘扬，高素质专业化教师

队伍建设取得积极成效，教师立德修身、敬业立学、教

书育人呈现新风貌，尊师重教社会氛围更加浓厚。坚持

以习近平新时代关于教育的重要讲话精神为指导，以教

育家精神为引领，积极弘扬并践行教育家精神，是构建

我国新时代教师专业素养模型的出发点和根本遵循。

基于这一根本遵循，我国新时代教师专业素养模型

的构建需要深刻把握教育家精神对教师品格与能力的

要求。具体而言，心有大我、至诚报国的理想信念决定

了整个教育家精神的价值方向，体现了教师深厚的家国

情怀，以及将个人追求融入国家发展大局的价值取向与

行动自觉，要求教师坚持我国教育的社会主义方向，牢

记党和人民的重托，培养德智体美劳全面发展的社会主

义建设者和接班人；言为士则、行为世范的道德情操深

刻彰显了教师言行对学生成长的影响，要求教师“以德

立身、以德立学、以德施教”，[7]当好塑造学生品格、品

行、品位的“大先生”；启智润心、因材施教的育人智慧

是对教育本质的深刻洞察和精准提炼，要求教师尊重生

命、把握规律，根据学生的个性和需求进行教学；勤学

笃行、求是创新的躬耕态度是对教师从教品格和育人态

度的基本要求，需要教师与时俱进，不断提升自身的专

业素养和业务能力；乐教爱生、甘于奉献的仁爱之心则

体现了一种教育定力，要求教师坚守教育岗位，敬业乐

业，淡泊名利，关爱学生，乐于施教；胸怀天下、以文化

人的弘道追求蕴含着教师在“以文化人”过程中引领学

生创造美好社会的志向，鼓励教师站在构建人类命运共

同体的战略高度，引领学生在文明互鉴中践行全人类共

同价值，为全球未来发展贡献中国教育的智慧与力量。

2. 重要目标：推动新课标的有效落地实施

我国于2016年颁布了《中国学生发展核心素养》，

核心素养的教育理念在随后的《普通高中课程方案

（2017年版2020年修订）》以及《义务教育课程方案

和课程标准（2022年版）》中均得到充分体现，这也标

志着中小学课堂教学由“知识本位”转向“素养本位”。

核心素养目标的提出，整合和提升了“双基”与“三维目

标”所反映的教育目的，对教师在教材组织方式、角色

和行为、知识理解和价值观等方面的转变提出了新要

求。教师作为新课程标准的关键实施者，其专业素养直

接影响着新课程标准理念在教学实践中的落地效果与

深化程度。落实新课标要求和推动课程改革，是构建新

时代教师专业素养模型的重要目标。

基于这一重要目标，构建新时代教师专业素养模

型，需要对新课标中的“培养目标”“基本原则”“课程

内容”“课程实施”等模块以及《基础教育课程教学改

革深化行动方案》等文件内容进行细致分析，从中提取

和挖掘与教师必备品格和关键能力要求相关的词句，进

而凝练出教师专业素养相关指标。例如：“原则上，各门

课程用不少于10%的课时设计跨学科主题学习”“聚焦

核心素养导向的教学设计、学科实践（实验教学）、跨学

科主题学习、作业设计、考试命题、综合素质评价等教

学改革重点难点问题”等话语，要求教师确立教书与育

人统一的观念，能够推进大单元教学、大任务教学、跨

学科主题学习等；“能从学生的特点出发设计和实施教

学，注重过程性评价”“基本掌握学生发展指导、综合

素质评价的方法”“能够运用评价结果，分析、改进教育

活动开展”等政策话语，要求教师变革评价方式，落实

课程改革所倡导的发展性、过程性、多元性、情境性评

价理念；“能够利用技术工具收集学生学习反馈，跟踪、

分析教学与学生学习过程中存在的问题与不足，形成基

于学生学习情况诊断和改进教学的意识”“能够利用技

术手段收集学生成长过程的关键信息”“能够初步运用

信息技术辅助开展班级指导活动”等政策话语，反映了

对教师信息素养和个性化教学等方面的要求。

3. 内在要求：体现时代性与发展性

时代性与发展性是新时代中国教师专业素养的内在

要求。一方面，在数智时代背景下，各国与国际组织相继

颁布教育数字化战略与政策。例如：美国持续发布国家

教育技术计划，对发展教育数字化提出了一系列要求；

欧盟发布《数字教育行动计划（2021-2027）》，持续推

进教育系统的整体改革；联合国教科文组织发布《教育

数字化转型：学校联通，学生赋能》等数字化转型的系

列报告；德国联邦教育和研究院启动建设国家级教育平

台；英国发布《教育技术：探索学校数字化成熟度》；法

国发布《2023-2027年教育数字化战略》，等等。教师数

字素养的提升对于推进教育数字化转型的重要性已成

为各国共识。2022年，我国正式启动国家教育数字化战

略行动，研制并颁布《教师数字素养》标准；最新发布的

《意见》也提出，要实施数字化赋能教师发展行动，推动

教师积极应对新技术变革，着眼未来培养人才。另一方

面，随着教育国际化的发展，教师素养模型必须反映教

师在全球化教育环境中的适应性。当前社会正经历快速
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变化，包括社会结构、职业需求以及价值观的变动，教师

专业素养需要体现对这些变化的敏感性和应对策略。为

此，教师必须具备持续更新自身专业素养结构的意识与

能力，以更好地适应快速变化的教育环境和社会需求。

通过分析经济合作与发展组织（OECD）和联合国教

科文组织（UNESCO）以及美国、加拿大、英国等十个在

教育改革与教师发展领域具有显著成就的国家所发布的

关于教师素养的政策文件及研究成果可以发现，学习素

养、技术应用、人际合作和创新能力等非单一认知领域

是各国共同关注的内容。例如：欧盟通用教师核心素养指

出教师要“发展为高度自主性的专业学习者”，UNESCO

要求教师掌握新技术并培养问题解决能力，美国的教师

核心素养注重人际关系构建能力，新加坡GTC框架强调

教师要“具有培养人的知识，包括学科知识、批判与反思

性思维、创造性教学和拥有未来视野”。此外，从教师素

养模型的构建逻辑上来看，大致可以分析出“以共同标

准为指导的素养发展模型、以问题解决为思路的建构模

式、以关键技能为重点的素养训练模式”等。这些国际经

验为新时代我国教师专业素养框架的构建提供了借鉴。

二、凝练新时代教师专业素养的内涵要素
基于教育家精神，结合新课标相关政策文本中对

教师的要求，在充分考虑时代性和发展性基础上，本研

究凝练了新时代中国教师应具备的七大专业素养。

1. 育人素养

教育的原点在于育人，其根本要旨是人的发展与完

善。这一过程强调“人的在场”，即教育实践中学生的主

体性参与，而教师的引导与潜移默化的影响则成为实现

这一目标的关键所在。诸多国家的教师核心素养框架中

都纳入了对教师育人能力的要求。例如：在教师质量以

及教师教育研究居于国际前列的荷兰，无论是其2004

年公布的优质教师“七大素养标准”（包括人际素养、育

人素养、学科知识和教法素养、组织素养、与同事合作

的素养、与工作环境合作的素养、反思与自我发展的素

养），[8]还是2017年修改的新教师“三大素养标准”（包

括学科知识素养、教学素养和育人素养），“育人素养”

均是其核心要素。

育人素养作为教师在教育教学过程中展现出来的

对学生身心发展具有直接或潜在影响的品质总和，是

衡量教师教育质量的重要标尺。教师的家国情怀、公平

正义观念、以德施教的原则、丰富的文化知识、扎实的

思政知识、课程思政的育人能力，以及尊重学生创新精

神的育人品格，这些要素共同构成了育人素养的核心内

涵。例如：家国情怀作为一种深刻的思想理念、精神动

力和高尚品格，[9]要求教师引导学生将个人发展与国家

命运紧密相连，其对于实现立德树人目标具有不可替代

的重要作用；课程思政作为落实立德树人根本任务的有

效途径，需要教师在教育教学中注重通过该途径来培

养胸怀天下、具备家国情怀的新时代学生。总之，教师

具备以铸魂育人为核心的育人素养，是实现培养堪当民

族复兴大任时代新人目标的重要基石。

2. 学科素养

学科素养是教师在真实情境中高质量完成特定学

科教学任务所需要的必备知识、关键能力、核心价值观

等各种素质要素的综合体现。具有国际影响力的教育质

量监测项目PISA强调对学生的跨学科、综合性素养进

行考查，虽然其测试直接评估的是学生素养，但更深层

次地反映了对教师学科素养的要求。国际上对教师学

科素养也非常重视，如英国的教师专业标准要求教师具

备深厚的学科知识，能够灵活运用教学方法和手段，以

促进学生学科能力的发展。[10]同样，法国、德国、日本等

国家也都有类似的教师标准或指导文件，对教师的学科

素养提出了明确要求。教师的学科素养与专业素养是特

性与共性、具体与抽象的关系。尽管不同学科群所聚焦

的学科素养各有侧重，但学科间的边界具有互通性和相

互渗透性，并非是刚性、僵化、不可逾越的。[11]专业的学

科知识是教师学科素养的坚实基础，教师需要深入理

解任教学科的专业知识体系及其教育要求，同时洞悉学

情，以高效、适切的方式传授学科知识。此外，学科素养

还涉及教师对蕴含在学科知识之中的学科文化、学科精

神、学科观念、学科思想、学科方法的系统把握和感悟。

教师的学科素养不囿于某一特定学科的知识和教学技

能，还涵盖了对于跨学科的理解和应用能力。跨学科教

学能力主要包括跨学科知识理解能力、跨学科知识关联

能力、跨学科开放设计能力、跨学科学习指导能力以及

跨学科评价改进能力。[12]

3. 教学素养

教学素养是教师专业素养的重要组成部分，是教师

在教育教学过程中必须具备和掌握的素质。它涵盖了内

隐和外显的多个方面，并对学生学习产生直接和间接的

影响。例如：美国教师评价与发展州际联盟（Interstate 

Teacher Assessment and Support Consortium）制

定的《示范核心教学标准》（Model Core Teaching 

Standards），由四个重点领域和十项具体标准构成，明
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确界定了教师在教学实践中应达到的教学能力标准和

素质要求。[13]新时代中国教师的教学素养融合了深厚的

教育学知识、科学的教育评价能力和前瞻的教育理念。

教学素养首先要求教师具备扎实的教育学理论基础，包

括对学习理论、发展心理学、课程与教学论等领域知识

的理解掌握和应用，教师通过将这些理论知识应用于实

际教学，以满足不同学生的学习需求，进而促进学生的

认知和社会情感发展；科学的教育评价能力是指教师必

须掌握多样化的教学评价方法，并学会利用评价结果改

进教学实践；前瞻性教育理念要求教师能够在教学设计

中融入创新元素，如项目式学习、数字化学习工具等，以

此为学生打开更广阔的学习视野，提供更多样的学习方

式。此外，新课标的落地实施要求教师必须具备循证教

学素养。循证教学素养深刻体现了教师在教育教学实践

中的证据意识、证据获取并恰当运用的能力，以及基于

证据实施教学方案的综合品质，对于促进教师教学素养

“质”的提升具有重要意义。

4. 学习素养

教师学习素养强调其对学生学习的理解。约翰·哈

蒂等人在《可见的学习与深度学习》一书中提出“学习可

见化”的概念，指出教育最有效的方式是使学习过程变得

“可见”，即让教师看到学生在学什么，让学生知道他们

正在学什么以及如何更好地学习。[14]这意味着教师需要

能够准确捕捉到学生在学习过程中的具体表现和需要，

及时且具体地向学生反馈其在学习过程中的表现并向学

生提出如何改进的策略，以满足学生个性化的学习需求。

澳大利亚的教师专业标准也强调，教师要具有“知晓学

生及其如何学”（know students and how they learn）

的能力，以及“知晓学习内容以及如何教”（know the 

content and how to teach it）的能力。[15]学习素养不是单

一的概念性表征，而是“不同学习情境与领域中起到横贯

功能的共同素养”。[16]首先，教师必须理解学习的本质和

内涵，这要求教师不仅要扎实掌握学科知识，更要深入

理解学习作为一种认知和社会行为的复杂性。教师需要

通过持续的专业学习，理解和运用建构主义、认知主义等

各种学习理论，设计有效的教学策略，以促进学生的深层

学习。其次，教师需要理解和掌握学生学习的规律，包括

对学生的发展阶段、认知特点、学习风格及社会背景有深

入的理解和把握。例如：了解学生的先验知识如何影响新

知识的学习，理解不同学生群体在学习动机和策略上的

差异，进而制定差异化教学策略。此外，掌握提升学习能

力的知识也是教师学习素养的重要组成部分。

5. 数智素养

当前，人工智能技术深度融入教育领域并引发了教

育领域的深刻变革，通过构建并实施教师数字素养标准

体系对教师的数字素养提出要求，成为各国推动教育领

域数字化转型的重要举措。例如：美国在《2023地平线报

告：教与学版》中指出教师应先具有高阶数字素养，再向

学生转化；[17]在《关于缩小数字访问、设计和使用鸿沟的

行动呼吁：2024年国家教育技术规划》中明确提出要提

升教育工作者的数字素养，且面向教育工作者制定了数字

素养标准。[18]我国近年来在提升公众数字素养和技能方

面采取了显著的政策行动，包括2021年发布的《提升全民

数字素养与技能行动纲要》，以及2022年公布的《义务教

育信息科技课程标准（2022年版）》和《教师数字素养》

行业标准。这些政策文件提出了针对学生和教师的数字

素养框架，显示了对教师数字素养认识的深化和重视。

数智素养是对数字素养内涵的进一步拓展与深化

迭代，是数字素养、数据素养与人工智能素养的有机融

合，更能体现数智融合的人机协同环境对教师素养的新

要求。[19]具体来说，数智素养是指教师为了达成学习、工

作和生活等多方面目标，而能够合理、有效且符合伦理

地融合使用人工智能技术，以及处理和应用多种类型数

据的能力。教师的数智素养包括数智知识与技能、高阶

数智思维能力、数智信念与数智伦理等。一方面，教师需

要适应智能化的教育环境，掌握如何利用互联网资源、

数字教育工具（如智能教学软件、在线协作平台等）以及

人工智能技术来提升教学效果和学生互动的质量；另一

方面，教师需要综合考虑教学环境来设定教学目标，解

释各类教育教学数据的分析结果，在与智能机器的互动

中作出合理决策，并借助智能技术采取合适的教学干预

策略等。此外，教师还需要充分了解数智伦理规范，能够

妥善处理数智教学涉及的个人隐私、机器偏见等问题。

6. 文理素养

文理素养对新时代教师的育人实践和专业发展具有

重要价值。教师的文理素养主要包括人文素养与科学素

养两方面，涉及对教师的人文底蕴及人文修养、科学素

质与科学精神等方面的要求与期待。在人文素养方面，

一是要求教师“以人为本”，强调对人的生命尊严与幸福

的追求，并对学生的存在、价值与意义予以深切关注；二

是要求教师“以文化人”，具备深厚的文化底蕴，了解古今

中外哲学、文学、史学、美学等人文领域的基本知识和成

果累积，以及人文思想中蕴含的认识与实践方法，能够

在潜移默化中引导学生树立文化自信并自觉传承优秀文
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化。国务院印发的《全民科学素质行动规划纲要（2021-

2035年）》中明确提出，实施教师科学素质提升工程，将

科学精神纳入教师培养过程。[20]最新发布的《意见》在

“提升教师专业素养”部分明确指出，要加强师范生科技

史教育，提高科普传播能力。从“科学普及与科技创新同

等重要”的战略高度看，将科学精神纳入教师培养过程

尤为关键且迫切。在科学素养方面，一是要求教师尊崇

科学精神，树立科学思想，掌握基本科学方法，了解必要

的科技知识，并具有应用其分析判断事物和解决实际问

题的能力；能够有意识地训练科学思维，不断提升自身的

理性、实证、分析、开放、民主、合作、质疑、探究、开拓创

新等品质；二是要求教师具备面向未来的创新意识与创

新思维，不断改革教与学方式，注重通过科普教育激发学

生好奇心与想象力，着力培养适应未来社会需要和高质

量发展的创新型人才。此外，教师还要善于学习新的科技

知识和技能，了解最前沿的科技成果及其运用现状，不断

增强与学生沟通交流时的科学知识储备与对话能力。

7. 发展素养

教师专业成长具有阶段性，必须通过反思性实践不

断提升自身的素养水平，才能适应新时代对教师的新期

待与新要求。欧盟将教师的角色、教师的终身学习与发展

视为重要的优先事项；美国的部分州通过立法要求教师

定期完成特定数量的专业发展学分，以确保其教学资质

的有效性；英国政府则通过制定详尽的教师专业标准与

发展框架，明确了教师在不同职业发展阶段应具备的能

力与素养要求；澳大利亚的教师专业素养模型不仅强调

教师的专业实践，还着重于教师的持续改进与发展。这些

国际经验都体现了对教师发展素养动态演进的理解与重

视。《中国教育现代化2035》针对教师队伍建设也提出了

相关要求：“夯实教师专业发展体系，推动

教师终身学习和专业自主发展。”总之，在

当前的教育背景下，教师专业素养的持续

更新发展已成为一种迫切的现实需求，以

终身学习的意识为动力推动素养的不断提

升，是教师专业成长的必由之路。一方面，

教师必须树立终身学习的理念，在教育教

学实践中不断吸收新知识、新技能，增强

学习与创新能力，勇于尝试、更新和改进

教学方法；另一方面，发展素养也要求教师

具备全球意识，积极开拓自身知识视野、

历史视野和国际视野，引导学生关注全球

教育和科技发展趋势，不断增强自身以及

学生的国际竞争意识和全球责任感。

三、提炼新时代教师专业素养的结构模型
基于上述新时代中国教师应具备的七大素养，为了

更好地指导教师的具体教育教学实践，本研究构建了

新时代中国教师专业素养的罗盘模型（如图1所示）。该

罗盘模型旨在诠释教师专业素养落实到教育教学实践

的可能路径，同时也为教师更好地理解专业素养的内涵

要求提供抓手。

罗盘模型的主体由右侧的内外双环组成，其核心是

育人素养。学科素养、教学素养、学习素养、数智素养、

文理素养、发展素养是教师应具备的关键素养，这些专

业素养共同构成了罗盘模型的“内环”。七大专业素养

要素内在关联、相互影响、相辅相成，共同构成新时代

教师专业素养的基本内容，每一层面的素养都对教师的

“正确价值观”“关键能力”“必备品格”与“核心知识”

提出了具体要求。例如：教师应具备理想信念、道德情

操、仁爱之心与弘道追求的正确价值信念；掌握学科与

跨学科的知识、教-学-评的知识、实践-经验的知识、

文化修养等方面的核心知识；具备乐观积极、坚毅勇敢、

慎独律己、公平公正、友善关怀等品格，以及育人能力、

教学能力、数智能力、社会情感能力、课程思政等关键

能力。教师的七大专业素养需要在具体的专业实践和使

命践行中得以体现并发挥价值。罗盘模型也对新时代教

师的核心使命（包括“奉献祖国”“文化传承”“锤炼品

格”“创新思维”四个面向）作出了诠释。一方面，教师要

乐教爱生，甘于奉献家国，树立文化自信，主动传承优秀

文化与科学知识，自觉锤炼自身品格，增强创新意识；另

一方面也要发挥示范引领作用，争做学生锤炼品格、文

图1：新时代中国教师专业素养的罗盘模型
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化传承、创新思维发展以及奉献祖国的引路人。

教师践行核心使命的关键在于高质量的专业实践。

罗盘模型“外环”所包含的“循证决策”“行动试验”“反

思改进”“创新求变”和“跨界合作”，是新时代教师专

业实践的具体方面，也是教师专业素养得以体现、应用

和落实的重要路径。首先，循证决策与行动试验需要教

师的数智素养、教学素养和育人素养作为内在支撑，要

求教师依据循证方法对教学问题进行系统决策，并围

绕教学问题积极开展行动研究。在教育教学中，教师需

要持续学习相关教学证据，通过收集和分析课堂数据，

科学评价不同教学策略的成效，确保教学决策的数据驱

动，并能够在教学实践中实时调整策略，有效应对学生

需求和教学环境的变化。其次，反思改进是教师保持专

业持续成长的核心，它涉及教师对自身教学实践的持续

审视、评估和调整，反映了教师的学习素养与发展素养。

再次，创新求变集中反映了教育家精神中对教师“求是

创新”的要求。随着教育研究的不断深入、学习科学的

发展以及数智技术的融入和知识更新速度的加快，教师

需要具备开放的心态、灵活的教学策略，以及不断探索

应用新知识和技术的能力，能够不断更新教育理念，引

导和激发学生的潜能。最后，基于核心素养的课程实施

对教师的跨界合作能力提出了更高要求。跨界合作能力

需要教师学科素养、教学素养、学习素养等专业素养的

支撑，也是教师沟通能力、人际交往能力的集中体现。新

时代学生的培养离不开家庭、学校与社会之间的紧密协

同，教师在家校社协同育人中扮演着重要角色。此外，通

过跨学科、跨领域的沟通交流，教师能够更好地融合与

掌握多样的知识体系和教学方法，高质量开展项目式学

习、跨学科主题学习等，进而促进学生的全面发展。

总之，在教育家精神的引领下，教师的专业实践与专

业素养相辅相成。专业素养是教师得以开展高质量教育实

践的支撑与基石，而专业实践则是教师专业素养的集中体

现。通过这些具体的专业实践的迭代循环，教师能够实现

教育教学质量的螺旋式提升，践行新时代的核心使命。

基于教育家精神构建新时代教师专业素养框架以

引领教师专业成长，是弘扬教育家精神的内在要求，也

是落实教育家精神的重要途径。后续，课题组将开展德

尔菲及相关实证研究，进一步细化和完善新时代中国教

师专业素养的指标要素，并逐步研制分学段、分学科的

教师专业素养指标体系，为修订和完善教师专业标准等

提供支持，为开展高质量的职前培养与教师培训提供指

导，进而支撑我国高质量教师队伍建设。

参考文献：
[1] 习近平.加快建设教育强国 为中华民族伟大复兴提供有力支撑[N].人

民日报，2023-05-30.
[2] 叶澜.新世纪教师专业素养初探[J].教育研究与实验，1998（1）：41-

46+72.
[3] 中共中央 国务院关于弘扬教育家精神加强新时代高素质专业化教师

队伍建设的意见[EB/OL].(2024-08-26)[2024-08-28].http://www.moe.
gov.cn/jyb_xxgk/moe_1777/moe_1778/202408/t20240826_1147269.
html.

[4] 饶从满，王玥.关于新时代中国教师素养模型建构的前提性思考[J].
教育科学，2024（3）：1-9.

[5] 饶从满，吴琼，李晓.新时代中国教师素养模型的理论建构[J].教师教

育研究，2024（1）：8-15.
[6] 崔允漷.追问“核心素养”[J].全球教育展望，2016（5）：3-10+20.
[7] 冯建军.“教育家精神”：中国特色教育学话语体系的标识性概念[J].

湖南师范大学教育科学学报，2024（2）：1-5.
[8] STOREY A.The search for teacher standards：A nationwide 

experiment in the Netherlands[J].Journal of Education Policy，
2006，21（2）：215-234.

[9] 王莹.培育时代新人家国情怀的理论蕴含[J].学校党建与思想教育，

2023（4）：11-15.
[10] Department for Education.Teachers’Standards Guidance[EB/OL].

（2021-12-13）[2024-08-20].https：//assets.publishing.service.gov.uk/
media/61b73d6c8fa8f50384489c9a/Teachers__Standards_Dec_2021.
pdf.

[11] 钟启泉.基于核心素养的课程发展：挑战与课题[J].全球教育展望，

2016（1）：3-25.
[12] 胡庆芳.中小学跨学科教学的追问与思考[J].基础教育课程，2023

（14）：4-9.
[13] CCSSO.InTASC Model Core Teaching Standards：A Resource 

for State Dialogue[EB/OL].(2013-04-11)[2024-08-20].https：//ccsso.
org/sites/default/files/2017-11/InTASC_Model_Core_Teaching_
Standards_2011.pdf.

[14] 约翰·哈蒂，南希·弗雷，道格拉斯·费舍.可见的学习与深度学习[M].杨
洋，译.北京：中国青年出版社，2020：7-14.

[15] AITSL.Australian Professional Standards for Teachers[EB/OL].
(2022-03-23)[2024-08-20]. https：//www.aitsl.edu.au/docs/default-
source/nat ional-policy-f ramework /aust ralian-professional-
standards-for-teachers.pdf?sfvrsn=5800f33c_64.

[16] 韦桂珍，胡嘉康，田莉.指向学科学习素养培育的项目式学习研究[J].教
育参考，2023（5）：14-19+26.

[17] EDUCAUSE.2023 EDUCAUSE Horizon Report：Teaching and 
Learning Edition[EB/OL].（2023-09-14）[2024-08-20].https：//
library.educause.edu/-/media/files/library/2023/4/2023hrteachingle
arning.pdf?la=en&hash=195420BF5A2F09991379CBE68858EF10
D7088AF5.

[18] OFFICE OF Educational Technology.A Call to Action for Closing 
the Digital Access, Design, and Use Divides：2024 National 
Educational Technology Plan[EB/OL].（2024-01-23）[2024-08-28].
https：//planipolis.iiep.unesco.org/sites/default/files/ressources/
NETP24.pdf.

[19] 冯剑峰，姜浩哲，刘珈宏.面向人机协同的教师数智素养：测评框架、

现状审视与优化路径[J].教育发展研究，2024（10）：21-29.
[20] 国务院关于印发全民科学素质行动规划纲要（2021-2035年）的通知

[EB/OL].（2021-06-03）[2024-08-28].https://www.gov.cn/gongbao/
content/2021/content_5623051.htm.

（编辑  王淑清）

14


